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Пояснительная записка 

 

Рабочая программа логопедического сопровождения обучающихся 5 класса с ОВЗ (ЗПР) по 

курсу коррекции нарушений чтения и письма, обусловленных несформированностью языковых 

средств, составлена в соответствии с требованиями Федерального государственного 

образовательного стандарта основного общего образования, утвержденного приказом 

Министерства образования и науки Российской Федерации от 17.12.2010г №1897 на основании: 

 Федерального закона от 29.12.2012г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 

 Постановления от 10 июля 2015г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.2. № 3286-15 

«Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и организации обучения и 

воспитания в организациях, осуществляющих образовательную деятельность по адаптированным 

основным общеобразовательным программам для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья»; 

 Приказа Министерства образования Российской Федерации от 10.04. 2002 года 

329/2065 – «Об утверждении учебных планов специальных (коррекционных) образовательных 

учреждений для обучающихся, воспитанников с отклонениями в развитии»; 

 Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013 

года № 1015 «Об утверждении Порядка организации образовательной деятельности по основным 

образовательным программам – образовательным программам начального общего, основного 

общего о среднего общего образования»; 

 Адаптированной образовательной программы основного общего образования 

обучающихся с ЗПР МОУ СОШ №49; 

 Письма Министерства образования РФ от 14.12.2000 года №2 «Об организации 

работы логопедического пункта общеобразовательного учреждения». 

Логопедическая работа в школе с учащимися с ОВЗ является важным звеном в общей 

системе коррекционной работы. Это связано с тем, что нарушения речевого развития у детей с 

ЗПР носят системный характер и затрагивают все компоненты речи: фонетико- фонематическую 

сторону, лексику, грамматический строй, семантику. У обучающихся отмечаются в остаточной 

степени выраженности дисфункции в сферах пространственных представлений, зрительно-

моторной координации, нейродинамики и др. У учащихся с ЗПР повышена психическая 

истощаемость, что приводит к снижению умственной работоспособности и устойчивости к 

интеллектуальным и эмоциональным нагрузкам. 

Теоретической основой программы являются положения о соотношении коррекции и 

развития, разработанные Л.С. Выготским, П.Я. Гальпериным, Д.Б. Элькониным. 3 Логопедическая 

программа разработана с использованием рекомендаций ведущих специалистов в области 

логопедии Козыревой Л.М., Ефименковой Л.Н., Мисаренко Г.Г., Садовниковой И.Н., Лалаевой 

Р.И., Коноваленко В.В., Коноваленко С.В., Тикуновой Л.И., Игнатьевой Т.В., Лопухиной И.С. и с 

опорой на общеобразовательную программу по русскому языку. Использованы работы логопедов 

Алексеевой И.Н. и Болониной А.Д. 

Цель курса: создание условий для преодоления нарушений чтения и письма, профилактики 

и преодоления дизорфографии, развития навыков учебной деятельности у обучающихся 5 классов. 

Основные задачи: 

1. Речевые: 

 коррекция дисграфии, дислексии; 

 профилактика и (или) коррекция дизорфографии; 

 формирование и развитие фонематических, морфологических, грамматических, 

морфемных представлений; 

 развитие орфографической зоркости, отработка алгоритмов решения орфографических 

задач; 

 уточнение значений слов и обогащение словарного запаса посредством накопления 

новых слов, относящихся к разным частям речи; 



 

 формирование правильного звукопроизношения. 

2. Неречевые: 

 совершенствование умений и навыков планирования и организации деятельности; 

 совершенствование умение произвольно управлять вниманием; регулировать темп 

деятельности; 

 совершенствование навыков самоконтроля и самопроверки; 

 совершенствование коммуникативных навыков в процессе учебной деятельности; 

 повышение мотивации к обучению и преодолению учебных затруднений; 

 совершенствование умения осуществлять рефлексию в процессе учебной деятельности. 



 

Психолого-педагогическая характеристика детей с задержкой психического 

развития 

 

Все обучающиеся с ЗПР испытывают в той или иной степени выраженные 

затруднения в усвоении учебных программ, обусловленные недостаточными познавательными 

способностями, специфическими расстройствами психологического развития (школьных 

навыков, речи и др., нарушениями в организации деятельности и/или поведения. Общими для 

всех обучающихся с ЗПР являются в разной степени выраженные недостатки в формировании 

высших психических функций, замедленный темп, либо неравномерное становление 

познавательной деятельности, трудности произвольной саморегуляции. Достаточно часто у 

обучающихся отмечаются нарушения речевой и мелкой ручной моторики, зрительного 

восприятия и пространственной ориентировки, умственной работоспособности, эмоциональной 

сферы. 

Диапазон различий в развитии обучающихся с ЗПР достаточно велик – от 

практически нормально развивающихся, испытывающих временные и относительно легко 

устранимые трудности, до обучающихся с выраженными и сложными по структуре 

нарушениями когнитивной и аффективно- поведенческой сфер личности. От обучающихся, 

способных при специальной поддержке на равных обучаться совместно со здоровыми 

сверстниками, до обучающихся, нуждающихся при получении начального общего образования 

в систематической и комплексной (психолого-медико-педагогической) коррекционной помощи. 

Данные учащиеся испытывают стойкие трудности при усвоении программы 

общеобразовательной школы вследствие недостаточной сформированности речевой функции и 

психологических предпосылок к овладению полноценной учебной деятельностью. 

Нарушения фонетико-фонематического компонента речевой системы: 

 отмечаются замены и смешения звуков; причем, поскольку структура речевого дефекта 

учащихся данной категории является очень вариативной и характеризуется комбинаторностью 

различных симптомов речевой патологии, смешения по артикуляторно- акустическим 

признакам у большинства детей не являются стойкими; 

 несформированность фонематического восприятия, выраженная недостаточностью 

различения звуков и затруднениями в звуковом анализе и синтезе слов; 

 затруднения в воспроизведении слоговой структуры: пропуски, перестановки и 

искажения слогов. 

Нарушения лексико-грамматического компонента речевой системы: 

 лексический запас количественно и качественно неполноценен (отмечаются 

неправомерное расширение или сужение значений слов: ошибки в употреблении слов; 

смешение слов по смыслу и акустическим свойствам); 

 неумение выделять синтаксические элементы речи и сознательно пользоваться ими в 

своей речевой практике; 

 задержка в формировании грамматического строя речи: ошибки словообразовательного 

характера, 

 разнообразные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении предлогов, в 

согласовании прилагательных с существительными в роде, числе и падеже, числительных с 

существительными, неправильный выбор падежных форм существительных в словосочетаниях 

глагол и существительное. 

Учащиеся с ЗПР с нарушением чтения и письма, обусловленным 

несформированностью языковых средств, имеют также ряд психологических особенностей, 

затрудняющих формирование у них УУД. 



 

Психологические особенности 

 Недостаточное понимание учебных заданий указаний, инструкций учителя. 

 Трудности овладения учебными понятиями, терминами. 
 Трудности формирования и формулирования собственных мыслей в процессе учебной работы. 
 Недостаточное развитие связной речи. 

 Неустойчивое внимание. 

 Недостаточная наблюдательность по отношению к языковым явлениям. 

 Недостаточное развитие способности к переключению. 

 Недостаточное развитие словесно-логического мышления. 

 Недостаточная способность к запоминанию преимущественно словесного материала. 

 Недостаточное развитие самоконтроля, преимущественно в области языковых явлений. 

 Недостаточная сформированность произвольности в общении и деятельности. Следствием 

указанных особенностей является: 

1) недостаточная сформированность психологических предпосылок к овладению 

полноценными навыками учебной деятельности; 

2) трудности формирования учебных умений (планирование предстоящей работы; 

определение путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; 

умение работать в определенном темпе). 

У обучающихся с ЗПР, которые характеризуются уровнем развития несколько ниже возрастной 

нормы, отставание может проявляться в целом или локально в отдельных функциях 

(замедленный темп, либо неравномерное становление познавательной деятельности). 

Отмечаются нарушения внимания, памяти, восприятия и др. познавательных процессов, 

умственной работоспособности и целенаправленности деятельности, в той или иной степени 

затрудняющие усвоение школьных норм и школьную адаптацию в целом. Произвольность, 

самоконтроль, саморегуляция в поведении и деятельности, как правило, сформированы 

недостаточно. Обучаемость удовлетворительная, но часто избирательная и неустойчивая, 

зависящая от уровня сложности и субъективной привлекательности деятельности, а также от 

актуального эмоционального состояния. Возможна неадекватность поведения, связанная как с 

недостаточным пониманием социальных норм, так и с нарушением эмоциональной регуляции, 

гиперактивностью. 

Особые образовательные потребности обучающихся с ЗПР 

 адаптация основной общеобразовательной программы начального общего 

образования с учетом необходимости коррекции психофизического развития; 

 обеспечение особой пространственной и временной организации образовательной 

среды с учетом функционального состояния центральной нервной системы (ЦНС) и 

нейродинамики психических процессов обучающихся с ЗПР (быстрой истощаемости, низкой 

работоспособности, пониженного общего тонуса и др.); 

 комплексное сопровождение, гарантирующее получение необходимого лечения, 

направленного на улучшение деятельности ЦНС и на коррекцию поведения, а также 

специальной психокоррекционной помощи, направленной на компенсацию дефицитов 

эмоционального развития, формирование осознанной саморегуляции познавательной 

деятельности и поведения; 

 организация процесса обучения с учетом специфики усвоения знаний, умений и 

навыков обучающимися с ЗПР с учетом темпа учебной работы ("пошаговом» предъявлении 

материала, дозированной помощи взрослого, использовании специальных методов, приемов и 

средств, способствующих как общему развитию обучающегося, так и компенсации 

индивидуальных недостатков развития); 

 учет актуальных и потенциальных познавательных возможностей, обеспечение 

индивидуального темпа обучения и продвижения в образовательном пространстве для разных 

категорий обучающихся с ЗПР; 



 

 профилактика и коррекция социокультурной и школьной дезадаптации; 
 постоянный (пошаговый) мониторинг результативности образования и сформированности 

социальной компетенции обучающихся, уровня и динамики психофизического развития; 
 обеспечение непрерывного контроля за становлением учебно-познавательной 

деятельности обучающегося с ЗПР, продолжающегося до достижения уровня, позволяющего 

справляться с учебными заданиями самостоятельно; 

 постоянное стимулирование познавательной активности, побуждение интереса к себе, 

окружающему предметному и социальному миру; 

 постоянная помощь в осмыслении и расширении контекста усваиваемых знаний, в 

закреплении и совершенствовании освоенных умений; 

 специальное обучение «переносу» сформированных знаний и умений в новые ситуации 

взаимодействия с действительностью; 

 постоянная актуализация знаний, умений и одобряемых обществом норм поведения; 

 использование преимущественно позитивных средств стимуляции деятельности и 

поведения; 

 развитие и отработка средств коммуникации, приемов конструктивного общения и 

взаимодействия (с членами семьи, со сверстниками, с взрослыми), формирование навыков 

социально одобряемого поведения; 

 специальная психокоррекционная помощь, направленная на формирование способности 

к самостоятельной организации собственной деятельности и осознанию возникающих трудностей, 

формирование умения запрашивать и использовать помощь взрослого; 

 обеспечение взаимодействия семьи и образовательной организации (сотрудничество с 

родителями, активизация ресурсов семьи для формирования социально активной позиции, 

нравственных и общекультурных ценностей). 



 

Планируемые результаты работы 

              Планируемые результаты освоения адаптированной основной образовательной 

программы основного общего образования обучающихся с ЗПР представляют собой систему 

ведущих целевых установок и ожидаемых результатов освоения всех компонентов, 

составляющих содержательную основу образовательной программы. Они обеспечивают связь 

между требованиями ФГОС ООО, образовательным процессом и системой оценки результатов 

освоения АООП ООО обучающимися с ЗПР, выступая содержательной и критериальной 

основой для разработки программ учебных предметов, курсов, программы воспитания, 

программы формирования универсальных учебных действий, с одной стороны, и системы 

оценки результатов – с другой. Итоговые достижения обучающихся с ЗПР в целом должны 

соответствовать требованиям к итоговым достижениям сверстников с нормативным развитием, 

определяемым действующим ФГОС ООО. В соответствии с требованиями ФГОС ООО система 

планируемых результатов – личностных, метапредметных и предметных – устанавливает и 

описывает классы учебно- познавательных и учебно-практических задач, которые осваивают 

обучающиеся в ходе обучения. 

            Успешное выполнение этих задач требует от обучающихся с ЗПР овладения системой 

учебных действий (универсальных и специфических для каждого учебного предмета: 

познавательных, коммуникативных, регулятивных). Вместе с тем, необходимо принимать во 

внимание особенности формирования когнитивной и регуляторной сферы обучающихся с ЗПР, 

определяющих их особые образовательные потребности. В этой связи итоговые достижения 

обучающихся с ЗПР должны оцениваться как исходя из освоения академического компонента 

образования, так и с точки зрения социальной (жизненной) компетенции обучающегося, при 

необходимости с использованием адаптированного, в том числе специально 

сконструированного, педагогического инструментария, позволяющего сделать видимыми 

качество и результат обучения, умение применять знания, полученные в ходе обучения, в 

повседневной жизни. 

              Программа опирается на принципы: системности, комплексности, принцип учета 

симптоматики, опоры на сохранные анализаторы, последовательности и поэтапности в работе, 

доступности, сознательности, наглядности. 

Принципы программы 

             Процесс коррекции у детей данной категории в условиях ФГОС должен строиться с 

учетом общедидактических и специфических принципов: 

1. Принцип учёта этиологии и механизмов речевых нарушений. 

2. Принцип поэтапности. Логопедическое воздействие – это сложный педагогический 

процесс. В нём выделяют различные этапы. Каждый имеет свои цели, задачи, методы и приёмы 

коррекции. 

3. Принцип системного подхода и учёта структуры дефекта, типологии задержки при 

планировании коррекционно-развивающей работы. 

4. Принцип деятельностного подхода. Логопед должен проводить коррекционную работу, 

учитывая возраст и ведущую деятельность. Все обучение проблемного ребенка строиться с 

опорой на «зону ближайшего развития». 

5. Принцип индивидуального и дифференцированного подхода. Принцип индивидуального и 

дифференцированного подхода позволяет не исключать из образовательного процесса детей, 

для которых общепринятые способы коррекционного воздействия оказываются 

неэффективными, создает благоприятные условия обучения, учитывающие как 

индивидуальные особенности каждого ребенка, так и типологические особенности, 

свойственные данной категории детей, на что обращает внимание педагог при определении 



 

содержания и организации коррекционной работы, ее темпа, объема, сложности, методов и 

приемов работы, формы и способов контроля и мотивации. 

6. Принцип активизации речевой практики. Использовать наиболее адекватные 

разнообразные приёмы, обеспечивающие речевую активность детей в различных видах 

деятельности. 

7. Принцип гуманно-личностного отношения к ребенку, что позволяет обеспечить 

развивающее обучение школьников, формирование базовых основ культуры личности ребенка, 

развитие психических процессов, интеллектуально-волевых качеств. 

Эти принципы дают возможность обеспечить целостность, последовательность и 

преемственность задач и содержания обучающей и развивающей деятельности. 

Методы, применяемые в практике учителя – логопеда в рамках коррекционной деятельности в 

ОУ: 

 практические (игры, упражнения); 

 наглядные (демонстрация, иллюстрации); 

 словесные (объяснения, разъяснения, рассказ, инструкция, беседа). 

Формы работы учителя – логопеда в рамках коррекционной работы в ОУ: 

 логопедические занятия с детьми (индивидуальные); 

 консультирование (диалог, индивидуальная консультация, беседа-лекция) для группы 

педагогов или родителей; 

 совместная работа родителей и детей дома по заданиям логопеда. 

Периодичность занятий 2 раза в неделю. Продолжительность занятий 30 минут.  

Сроки коррекционной работы определяются степенью тяжести нарушения речи. 

Место коррекционного курса в учебном плане 

На прохождение курса отводиться 2 ч в неделю. Всего 68 часов в год. 
 

класс 5 итого 

количество часов в учебном году 68 ч 68 ч 

количество часов в неделю 2 ч  

обследование состояния устной и письменной речи 10 ч 10 ч 

На первичную диагностику предусмотрено 6 занятий, на итоговую – 4 занятия, в зависимости от 

возможностей учащегося с ОВЗ и характером нарушений. 

 

Предметные результаты 

 усвоить основные понятия курса русского языка (фонетические, лексические, 

грамматические), представляющие основные единицы языка и отражающие существенные 

связи, отношения и функции; 

 овладеть основными представлениями о нормах русского и родного литературного языка 

(орфоэпических, лексических, грамматических) и правилах речевого этикета; 

 уметь ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения, выбирать 

адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач.  

 позитивно относиться к правильной устной и письменной речи как показателям общей 

культуры и гражданской позиции человека; 

 овладеть учебными действиями с языковыми единицами и уметь использовать 

приобретённые знания для решения познавательных, практических и коммуникативных задач 



 

 Личностные результаты 

 развитие самостоятельности и личной ответственности за свои ошибки, поступки; 

 овладеть навыками коммуникации и принятыми нормами социального взаимодействия; 

 овладеть навыками сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных социальных 

ситуациях; 

 развитие этических чувств, проявление доброжелательности; 

 формирование установки к работе на результат. 

Метапредметные результаты 

 уметь ориентироваться в учебной ситуации (понимать инструкцию, планировать свои 

действия по ее выполнению, выявлять непонятное, обращаясь за помощью к учителю или 

сверстникам); 

 уметь полноценно участвовать в работе в паре, в малой группе; 

 ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения; 

 выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач 

(диалог, устные монологические высказывания, письменные тексты) с учетом особенностей 

разных видов речи и ситуаций общения; 

 уметь задавать вопросы. 

Система оценки достижения планируемых результатов освоения программы 

логопедического сопровождения для обучающихся с ЗПР 

Система оценки достижения обучающимися с ЗПР планируемых результатов освоения 

коррекционно-развивающей логопедической программы включает в себя тестовые методики, 

тексты контрольных диктантов, критерии оценки проверочных работ). Для выявления

 характера и интенсивности трудностей развития  речи, 

результативности логопедического  сопровождения учащегося с  ЗПР, 

проводится комплексное обследование и подготовка рекомендаций по оказанию 

логопедической помощи с ориентировкой на тестовую методику Т.А. Фотековой. 

- первичная диагностика (начало учебного года) – выявление зоны актуального и 

ближайшего развития, составление индивидуального плана логопедического сопровождения; 

- итоговая диагностика (в конце учебного года) - диагностику развития учитель- логопед 

проводит, используя те же методы, что и при первичной диагностике, но на другом наглядном 

и практическом материале. 

Обучающийся 5 класса должен знать: 

 понятия: «звук», «буква», «слог», «слово», «словосочетание», «предложение», «рассказ». 

 роль гласных и согласных и слове; 

 смысловые и грамматические признаки слов-предметов, действий, отношений, признаков; 

 вопросительные слова к словам-предметам, действиям, признака 

 условно - графические схемы слов и предложений; принцип построения простого 

предложения и возможность его распространения; 

 существительные изменяются по числам и падежам 

 глаголы изменяются по числам, родам и временам; 

 возможности использования способов словообразования. 

Обучающийся должен уметь: 

 говорить фонетически внятно, членораздельно, выразительно; 

 производить фонетический разбор; делить слова на слоги, определять количество звуков и 

слогов в словах различной слоговой структуры, определять характер звуков: гласные /ударные, 

безударные/, согласные /звонкие - глухие, твердые - мягкие/, соотносить количество звуков и букв 

в словах; 



 

 образовывать нужную в предложении форму слова использовать в предложении 

слова различных частей речи /существительные, глаголы, прилагательные/, устанавливать связь 

между ними по вопросам; 

 отвечать на вопросы, используя слова вопроса; 

 составлять предложения, по опорным словам, по картинкам и сериям картинок, по 

графической схеме; 

 группировать слова, словосочетания, предложения по заданному признаку; 

 пользоваться формами словообразования и словоизменения для точности выражения 

мысли. 



 

Содержание коррекционно-логопедической работы 

В соответствии с поставленными целями и задачами в программе можно выделить три 

основных направления коррекционной работы. Работа по направлениям строится параллельно с 

работой над освоением грамматических тем. 

Коррекция нарушений чтения и письма 

 Развитие орфографической зоркости 

 Формирование грамматических, фонематических, морфологических и морфемных 

представлений 

 Отработка алгоритмов решения орфографических задач 

 Работа над словарными словами 

 Развитие навыков интонированного, осмысленного чтения 

Обучение «учению» 

 Совершенствование умения правильно воспринимать   словесную   или письменную 

инструкцию 

 Совершенствование умения планировать действия по выполнению задания 

 Совершенствование умения осуществлять итоговый самоконтроль 

 Совершенствование умения общаться в учебной ситуации 

 Совершенствование способности к самостоятельной оценке результатов своей 

деятельности 

Развитие неречевых функций 

 Совершенствование зрительно – моторных координаций; 

 Совершенствование гностических функций; 

 Совершенствование мнестических функций; 

 Совершенствование когнитивных функций. 

В начале каждого занятия выполняется при необходимости артикуляционная гимнастика и 

упражнения для автоматизации звуков в словах и предложениях. 

Диагностика. Логопедическая диагностика: вводная, итоговая (изучение состояния устной, 

письменной речи и неречевых функций). Используется модифицированная тестовая методика 

Т. А. Фотековой. Кроме того, проводятся диагностические работы: диктанты, списывания, 

тесты. 

Фонетика. Графика. 

Развитие фонематических представлений (дифференциация гласных и согласных, согласных по 

различным основаниям; обозначение мягкости согласных буквами Ь, Ю, Я, И, Е, Ё; 

транскрипция). Упражнения для совершенствования графомоторной координации. 

Орфография. Развитие орфографической зоркости, отработка алгоритмов решения 

орфографических задач (повторение изученных орфограмм). 

Морфемика и морфология. Развитие морфологических морфемных и лексико- 

грамматических представлений (состав слова, части речи, орфограммы в различных частях 

слова, дифференциация корней «-лаг-»-«-лож-», «-раст-/-ращ-»-«-рос-»; чередование гласных в 

корнях -кос-, -кас-; -гор-, -гар-. дифференциация приставок на з-с; суффиксальные 

орфограммы; суффиксы наречий (правило окна) и глаголов. 

Синтаксис. Развитие анализа структуры предложения. Грамматическая основа. 

Второстепенные члены предложения. Однородные члены предложения. Обращение. Прямая и 

косвенная речь. Знаки препинания. 

Связная речь. Чтение. Упражнения в составлении предложений (с заданными словами, на 

различные темы). Устный рассказ, пересказ. Упражнения для развития навыка чтения. 



 

Вся коррекционно-логопедическая работа в общеобразовательном учреждении осуществляется по 

следующим направлениям: 

- диагностическая работа; 

- непосредственно коррекционно-развивающая работа; 

- консультативная работа; 

- организационно - методическая работа; 

1. Диагностическая работа включает: 

 своевременное выявление детей, нуждающихся в логопедической помощи; 

 раннюю диагностику речевых отклонений в развитии и анализ причин трудностей; 

 комплексный сбор сведений о ребёнке на основании диагностической информации от 

специалистов разного профиля; 

 определение уровня актуального и зоны ближайшего развития обучающегося, выявление 

его резервных возможностей; 

 изучение анамнеза речевого развития обучающихся; 

 изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребёнка; 

 анализ успешности коррекционно-развивающей (логопедической) работы. 

Вводная диагностика направлена на сбор информации о показателях развития школьно-

значимых психофизиологических функциях с применением метода направленного наблюдения 

за учебной деятельностью ребенка и выполнения им тестовых заданий. Для обследования 

устной речи используется методика, составленная на основе тестовой методики Т.А.Фотековой. 

Материал для обследования устной речи предъявляется преимущественно в наглядной форме. 

Обследование не может быть стандартным по отношению ко всем детям. В зависимости от 

возраста ребёнка, его развития, речевых возможностей и уровня знаний варьируются методы и 

приёмы обследования, предъявляемый материал и формулирование задания. Результаты 

фиксируются в индивидуальных речевых картах. По результатам проведенной диагностики 

составляется индивидуальный маршрут коррекции устной и письменной речи. Обследование 

устной речи проводится дважды: первичное – в сентябре (первые 2 недели), контрольное - в мае 

(последние 2 недели) 

Итоговая диагностика проводится по специально разработанному контрольно- оценочному 

материалу. Итоговый контроль включает следующие проверочные работы: слуховые диктанты, 

списывание, чтение. 

Оценка динамики индивидуальных достижений в развитии устной речи и сформированности 

письма проводится на основании сопоставительных данных первичной и контрольной 

диагностики. 

2. Непосредственно коррекционно-развивающая работа включает выбор методов и форм 

организации логопедической развивающей деятельности. 

Механизмы нарушений устной речи, а также чтения и письма во многом являются сходными, 

поэтому и коррекционно-развивающая работа по их устранению имеет много общего. Для 

исправления нарушений устной речи и письма проводятся коррекционные занятия с 

использованием специально подобранных заданий и упражнений. 

3. Консультативная работа включает проведение мероприятий по профилактике речевых 

нарушений у учащихся. 

 Индивидуальные консультации для родителей и обучающихся. 

 Развитие зрительно – пространственных функций у учащихся. 

 Развитие памяти, внимания, аналитико-синтетической деятельности у школьников. 

 Формирование языкового анализа и синтеза, лексики, грамматического строя. 

 Устранение нарушений устной речи. 



 

4. Организационно - методическая работа предусматривает: 

 различные формы просветительской деятельности (лекции, беседы), направленные на 

разъяснение участникам образовательного процесса – обучающимся, их родителям (законным 

представителям), педагогическим работникам, — вопросов, связанных с особенностями 

логопедической работы. 



 

Календарно - тематическое планирование обучающихся 

5 классов с ЗПР (68 часов) 

№ Тема коррекционного занятия Кол-во часов 

1 Обследование звукопроизношения. 1 

2,3 Обследование лексико-грамматической стороны речи 2 

4, 5 Обследование связной речи 2 

6 Обследование процесса письма 1 

Гласные звуки и буквы 

7,8 Гласные звуки и буквы. Гласные первого и второго ряда. 2 

9,10 Ударение. Роль ударения. Проверяемые безударные гласные в 
корне слова. 

 

2 

11,12 Гласные после шипящих и Ц. 2 

13 Слоговой анализ и синтез слов. 1 

Согласные звуки и буквы 

14,15 Дифференциация оппозиционных звуков. 2 

16, 17 Парные звонкие и глухие согласные в слабых позициях (на конце и в 

середине слова) 

 

2 

18,19 Твёрдые и мягкие согласные. Обозначение мягкости согласных 
двумя способами: гласными второго ряда и мягким знаком. 

 

2 

20 Разделительный мягкий знак. 1 

21,22 Разделительный твёрдый знак. Дифференциация разделительного 
мягкого и твёрдого знаков. 

 

2 

23 Непроизносимые согласные. 1 

24,25 Удвоенные согласные. 2 

Морфемика и словообразование 

26 Основа слова и окончание. 1 

27,28 Корень слова. Однокоренные слова. 2 

29, 30 Приставка. Роль приставки в изменении значения слова. Слова с 
приставками, противоположными и близкими по значению. 

 

2 

31, 32 Суффикс. Образование качественных прилагательных с помощью 
различных суффиксов (-н-, -ив-, -лив-,-чик-, -оват-, -еват-). 

 

2 

33, 34 Образование относительных прилагательных (-ов-,-ев-, -н-, -ян-, - 
ск-, -енн-). 

 

2 

35, 36 Образование притяжательных прилагательных (-инн-, …). 2 

Словоизменение 
Имя существительное 

37, 38 Изменение существительных по числам, родам и лицам 2 

39,40 Изменение существительных по падежам, в том числе 
существительных на –ии, -ие, -ия (В.п., Р.п., Т.п.) 

 

2 

41, 42 Изменение существительных по падежам, в том числе 
существительных на –ии, -ие, -ия (Д.п., П.п.) 

 

2 

Имя прилагательное 

43,44 Род имён прилагательных. 2 

45 Изменение прилагательных по числам. 1 

46,47 Согласование прилагательных с существительными в роде. 2 

48,49 Согласование прилагательных с существительными в числе. 2 



 

50, 51 Изменение по падежам прилагательных с основой на шипящие –ц, 
-ий, -ья, -ье, -ов, -ин. 

 

2 

Глагол 

52, 53 Изменение глаголов по временам. 2 

54 Изменение глаголов по числам. 1 

55,56 Изменение глаголов по родам в прошедшем времени. 2 

57 Согласование глаголов с существительными в числе. 1 

58 Согласование глаголов прошедшего времени с именем 
существительным. 

 

1 

59 Спряжение глаголов 1 

Развитие анализа структуры предложения 

60, 61 Предложение. Грамматическая основа. Второстепенные члены 
предложения. Однородные члены предложения. 

 

2 

62, 63 Обращение. 2 

64, 65 Прямая и косвенная речь. 2 

66, 67 Обследование лексико – грамматической стороны речи. 
Обследование связной речи. 

2 

68 Обследование процесса письма 1 
 Всего: 68 часов 



 

Приложение 1 

Материально – техническое обеспечение и оснащение логопедического кабинета: 

- Зеркало, стол со стульями. 
- Рабочий стол логопеда. 

- Шкаф с полками, на которых лежат конструкторы, карандаши, некоторые игрушки 

и настольные игры. 

- Шкаф с материалами по коррекции звукопроизношения, развития памяти, 

внимания и мышления, развитию мелкой моторики и методической литературой 

- Игровая зона. 
 

Приложение 2 

Логопедическая документация 

1. Программа логопедической работы; 

2. Журнал учёта посещаемости; 

3. Речевые карты с результатами обследования устной и письменной речи на каждого 

ребёнка; 

4. Списки обучающихся, зачисленных на логопедические занятия; 

5. Годовой план консультативно - методической работы 

6. Поурочные планы работы 

7. Рабочие тетради учащихся 

8. Тетради-дневники для индивидуальных занятий; 

9. В конце учебного года составляется отчет о результатах коррекционной работы 

10. График работы 

11. Расписание логопедических занятий 
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